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الباب الأول
مقدمة

1. خلفية البحث
إن اللغة دورا كبيرا في حياة الإنسان لأن اللغة وسيلة يستعملها الإنسان للاتصال بالأخرين. و عرفنا أن من أهم الأهداف فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين استعمال بها هي قدرة الطلبة على التعبير بهذه اللغة، حتى أن الطلبة يتكلمون هذه اللغة كأنهم متكلمون بها. و مهارة الكلام كانت هي إحدى المهارات اللغوية المرجوه التي يكتسبها الطلاب المتعلمون لهذه اللغة. من أهم الأهداف الرئيسية فى تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها هي ترقية قدرة التلاميذ على النطق الصحيح للغة والتكلم مع الناطقين بالعربية كلاما معبرا فى المعنى سليما فى الأداء وكذلك ترقية قدرة التلميذ على الكتابة باللغة العربية بدقة وطلاقة.[footnoteRef:2] ونحن نعرف أن مهارة الكلام من أهم المهارات اللغوية. وذلك لأن الكلام هو الجزء العملي الذي يمارسه المتعلم. فالكلام يعتبر جزءا أساسيا في تعليم اللغة العربية.  [2: رشدى أحمد طعيمة، تعليم اللغة العربية الناطقين بها مناهجه وأساليبه، )إسيسكو: الرباط، 1989( ص 23-24.] 

إن كثيرا ممن يتعلمون اللغة الأجنبية أول ما يهدفون إليه هو الكلام. وعندما نقول أن شخصا ما يعرف لغة ما، فأول ما يتبادر إلى الأذهان أنه يتكلم هذه اللغة. ولذلك يمكن القول بأن هناك ضروريات لتعلم الكلام منها:[footnoteRef:3] [3: 2أحمد فؤاد محمود، المهارات اللغوية ما هيتها وطرائق تدريسها، (بيروت: دار الكتب، د.س)، ص.86 ] 

1. من المؤكد أن الكلام كوسيلة الإفهام سبق الكتابة في الوجود، فالإنسان تكلم قبل أن يكتب، ولذلك فإن الكلام أكثر الأفعال في حياة الإنسان.
2. إن الإنسان الذي يتعلم لغة أجنبية على وجه العموم أول ما يهدف إليه هو الكلام.
3. إن الكلام باللغة الأجنبية يدفع إلى التعلم وإتقانها.
4. ليس من المتصور إمكانية تعلم اللغة والاستمرار فيها بدون كلام أو تحدث بهذه اللغة.
و من العناصر المهمة أيضا فى تعليم اللغة العربية و الأجنبية هي وسائل الايضاح أو ما يصطلح بالوسائل التوضيحية[footnoteRef:4]، و اصطلاحا أخر هي المعينات السمعية والبصرية[footnoteRef:5].  إنها أعظم تأثيرا فى الحواس واضمن للفهم. ويقول الدكتور عبد العليم إبراهيم: إن الوسائل التعليمية مهمة استخدامها، لأن بها تجلب السرور للتلاميذ وتجدد نشاطهم وتحبب إليهم المدرسة إنها تساعد على تثبيت الحقائق فى اذهان التلاميذ إنها تحيي الدرس بما يتطلبه استخدامها من الحركة والعمل.[footnoteRef:6] وعرفنا أن الكلام والوسائل كلاهما من العناصر المهمة فى تعليم اللغة العربية. [4: عبد العليم إبراهيم، الموجه الفنى لمدرسي اللغة العربية، (مصرى: دار المعارف، 1978)، ص. 423]  [5: Azhar Arsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya, yokyakarta: Pustaka Pelajar, 2004, h. 75]  [6: عبد العالم إبراهيم، مرجع سابق، ص 432] 

استخدام الوسائل والمعينات تؤثر كثيرا فى تعليم اللغة العربية، خاصة في ترقية مهارة الكلام منها وسيلة الألعاب اللغوية. ومن الألعاب اللغوية التي تؤثر على ترقية مهارة الكلام هي الحوارية.[footnoteRef:7] وهذه كما بحث هاسمي عن تعليم المفردات باستخدام الحوارية للتلاميذ فى المستوى الإبدائي، و وجد هاشيمي أن استخدام الحوارية  فعال فى تعليم اللغة العربية. [7: Hasimi, Pengembangan Metode Permainan dalam Pembelajaran Bahasa Arab, (online), http://arabgampang.blogspot.com, diakses 24 Desember 2010 ] 

انطلاقا من أهمية تعليم مهارة الكلام و استخدام الوسائل فى تعليمها، فالمدرسة الثانوية الإسلامية مفتاح العلوم كروفاء بنتاران فروبولينجا,كانت من احد المدارس التي تعلم فيها اللغة العربية. وبعد ملاحظة الباحث فى هذه المدرسة، اختار الباحث هذا المدرسة للقيام ببحث علمي. و المشكلات الموجودة هي لو أنهم طلاب فى قسم اللغة بل أكثرهم لا يستطيعون التكلم بالعربية، بعضهم يخطئون فى نطق الأصوات نطقا صحيحا، و بعضهم لا يستطيعون فى استعمال المفردات، و بعضهم لا يتكلمون بطلاقة، و أكثرهم لا يستطيعون التكلم بأساليب اللغوية الصحيحة. لذلك، يريد الباحث أن يبحث إجراء بحثا علميا تحت العنوان: " استخدام الحوارية لتنمية مهارة الكلام فى تعليم اللغة العربية بمدرسة الثانوية الإسلامية مفتاح العلوم كروفاء بنتاران فروبولينجا ".

2. حدود البحث
1. الحدود الموضوعية
حدد الباحث موضوع البحث عن استخدام الحوارية لتنمية مهارة الكلام فى تعليم اللغة العربية ، و هي ترقية قدرة التلاميذ فى نطق الأصوات، و استعمال المفردات، و ترقية القواعد أو التراكيب، و ترقية الطلاقة، ثم ترقية الأداء.
2. الحد المكاني
يحدد الباحث البحث فى مدرسة المتوسطة الإسلامية مفتاح العلوم كروفاء بنتاران فروبولينجا. وسوف تجري هذه البرنامج التجريبي على تلاميذ الصف الاول والثانى ثم الثالث من تلك المدرسة.
3. الحد الزماني
يقعد البحث فى هذه المدرسة في العام الدراسى 2017-2018 م، فى السمستير الثاني.

5. أسئلة البحث
1. ما مدى فعالية تدريس مهارة الكلام باستخدام الحوارية لتنمية قدرة التلاميذ فى نطق الأصوات؟
2. ما مدى فعالية تدريس مهارة الكلام باستخدام الحوارية لتنمية قدرة التلاميذ فى استعمال المفردات؟ 
3. ما مدى فعالية تدريس مهارة الكلام باستخدام الحوارية لتنمية قدرة التلاميذ فى الكلام بالتراكيب؟ 

8. أهداف البحث
أما الأهداف فى هذا البحث التي يريد الباحث أن يحققها فهي كما يلي:
1. معرفة فعالية تدريس مهارة الكلام باستخدام الحوارية لتنمية قدرة التلاميذ فى نطق الأصوات
2. معرفة فعالية تدريس مهارة الكلام باستخدام الحوارية لتنمية قدرة التلاميذ فى استعمال المفردات
3. معرفة فعالية تدريس مهارة الكلام باستخدام الحوارية لتنمية قدرة التلاميذ فى الكلام بالتراكيب

26. فوائد البحث
1. من الناحية النظرية، أن يكون هذا البحث مداخلة التي تتعلق بتدريس مهارة الكلام. و كذلك أن يعطى هذا البحث الاقتراحات العلمية للمدارس والباحثين الذين يشتغلون في مجال اكتساب اللغة الثانية، يعني المعلومات عن الوسائل من الألعاب اللغوية وهي الحوارية . 
2. من الناحية التطبيقية، ترجى لهذا البحث أن يكون منافعا فى حل المشكلات لدى الطلبة فى تعليم مهارة الكلام بالمدرسة الثانوية الإسلامية مفتاح العلوم كروفاء بنتاران فروبولينجا. و أن يكون مرجعا لمدرسى اللغة العربية فى عملية تعليم مهارة الكلام. أن يكون هذا البحث مساعدة للتلاميذ فى ترقية قدرتهم بمهارة الكلام. ثم للجامعة أن توفر ثروة مراجع الدراسة لمكتبة الجامعة. 

27. هيكل البحث
يتكون هذا البحث من خمسة فصول وهي:
1. الباب الأول	:يحتوي على مقدمة من خلفية البحث وحدود البحث وأسئلته وهدفه وفوائده وحدوده وهيكله.
2. الباب الثاني	:الإطار النظري وهو يحتوى على المبحثين, وهي الدراسات السابقة,  ونظرية الأفكر, وفروض البحث
3. الباب الثالث	:منهجية البحث وهي تحتوي على تصميم البحث, و مجموعة البحث و عيّنته و مصادره و إجراء جمع البيانات وطريقة تحليلها.
4. الباب الرابع   : عرض البيانات و تحليلها ومناقشتها، يحتوي على المبحثين، المبحث الأول هو عرض البيانات, وميدان البحث وتصويره والمبحث الثاني يشتمل على تحليل البيانات ومناقشتها،
5. الباب الخامس : خاتمة, يحتوى على نتائج البحث والتوصيات ثم تأتى بعد الفصل الخامس قائمة المراجع والملاحق والسيرة الذاتية وإقرار الطالب.







الباب الثاني
الإطار النظري

1. مهارة الكلام
1. مفهوم مهارة الكلام
الكلام في أصل اللغة عبارة عن: الأصوات المفيدة، وعند المتكلمين هو: المعنى القائم بالنفس الذي يعبر عنه بألفاظ، يقال في نفسي كلام، وفي اصطلاح النحاة: الجملة المركبة المفيدة[footnoteRef:8]. [8: مجمع اللغة العربية،  المعجم الوسيط، ط. 2، ج. 2، (تركيا: مكتبة الإسلامية، 1972)، ص. 796.] 

أما التعريف الاصطلاحي للكلام فهو: ذلك الكلام المنطوق الذي يعبر به المتكلم عما في نفسه من : هاجسه، أو خاطره، ومايجول بخاطره من مشاعر وأحاسيس، ومايزخر به عقله من: رأي أو فكر، وما يريد أن يزود به غيره من معلومات، أو نحو ذلك، في طلاقة وانسياب، مع صحة في التعبير وسلامة في الأداء[footnoteRef:9]. [9: محمد صلاح الدين، تدريس اللغة العربية بالمرحلة الإبتدائية، ط. 1، (الكويت:  دار القلم، 1980)، ص. 233.] 

ويمكن تعريف الكلام بأنه: ما يصدر عن الإنسان من صوت يعبر به عن شيئ له دلالة في ذهن المتكلم والسامع، أو على الأقل في ذهن المتكلم[footnoteRef:10]. وبنأ على هذا، فإن الكلام الذي ليس له دلالة في ذهن المتكلم أو السامع، لابعد كلاما، بل هي أصوات لامعنى لها. [10: أحمد فؤاد عليان، المهارات اللغوية وطرائق تدريسها، ط. 1، (الرياض:  دار السلم، 1992)، ص: 86.] 




2. أهمية تدريس الكلام
الكلام من احد المهارات اللغوية المهمة فى تعليم اللغة العربية. ولذلك أهمية تدريس الكلام كما يلي:
3. من الناحية النظرية، أن يكون هذا البحث مداخلة التي تتعلق بتدريس مهارة الكلام. و كذلك أن يعطى هذا البحث الاقتراحات العلمية للمدارس والباحثين الذين يشتغلون في مجال اكتساب اللغة الثانية، يعني المعلومات عن الوسائل من الألعاب اللغوية وهي لعبة النرد. 
4.  من الناحية التطبيقية، يرجى لهذا البحث أن يكون منافعا فى حل المشكلات لدى الطلبة فى تعليم مهارة الكلام بالمدرسة الإسلامية نور العزيز جونوغ فوتري, سوباه, سيتوبندو, جاوى الشرقية. و أن يكون مرجعا لمدرسى اللغة العربية فى عملية تعليم مهارة الكلام. أن يكون هذا البحث مساعدة للتلاميذ فى ترقية قدرتهم بمهارة الكلام. ثم للجامعة أن توفر ثروة مراجع الدراسة لمكتبة الجامعة. 

3. أهداف تدريس الكلام
هناك أهداف كثيرة ومتنوعة للكلام، ويرى روبرت بولي أن هناك مبدأين أساسيين في أي جهد يقوم به الانسان عند اتصاله بالاخرين عن طريق اللغة هما الأفكار التي يعبربها واللغة التي ينقل بها هذه الأفكار إلى الأخرين[footnoteRef:11].   [11: أحمد فؤاد عليان، نفس المرجع، ص. 95.] 

و هنا أهداف عامة لتدريس الكلام يمكن أن نعرض لأهميتها فيما يلي: 
1). أن ينطق المتعلم أصوات اللغة العربية، وأن يؤدي أنواع النبر والتنغيم المختلفة.
2). أن ينطق أصوات المتجاورة والمتشابهة.
3). أن يدرك الفرق في النطق بين الحركات الطويلة والقصيرة.
4). أن يعبرعن أفكاره مستخدما للصيغ النحوية المناسبة.
5). أن يعبرعن أفكاره مستخدما للنظام الصحيح لتركيب الكلمة في العربية خاصة في لغة الكلام.
6). أن يستخدم بعض خصائص اللغة في التعبير الشفوي مثل التذكير والتأنيث وتمييز العدد والحال ونظام الفعل وأزمنته وغير ذلك مما يلزم المتكلم بالعربية.
7). أن يكتسب ثروة لفظية كلامية مناسبة لعمره ومستوى نضجه وقدراته، وأن يستخدم هذه الثروة في إتمام عمليات اتصال عصرية.
8). أن يستخدم بعض الثقافية العربية المناسبة لعمره ومستوى الاجتماعي وطبيعة عمله، وأن يكتسب بعض المعلومات الأساس عن التراث العربي والأسلامي.
9). أن يعبر عن نفسه تعبيرا واضحا ومفهوما في مواقف الحديث البسيطة.
10). أن يتمكن من التفكير باللغة العربية والتحدث بها بشكل متصل ومترابط لفترات زمنية قصيرة.

4. اختبار مهارة الكلام
تهدف اختبارات الكلام إلى قياس قدرة الطالب على الكلام بمستوياته المختلفة، وقد تكون الأسئلة هنا شفهية أو كتابية. ولكن الإجابة في هذه الحالة لابد أن تكون شفهية لأن هدف الاختبار هو قياس القدرة الكلامية. و القدرة الكلامية لها عدة مستويات، أدناها هو نطق نص مقروء أو نطق نص مسموع. وفي هذه الحالة لاينتج الطالب تراكيب من عنده، ينطق فقط ما هو مكتوب أو مسموع. والمستوى الأعلى من ذلك هو تكوين جملة منطوقة. والمستوى الأعلى من الثاني هو تكوين سلسلة من الجمل في عملية كلامية متصلة. وبذا يمكن أن تكون القدرة الكلامية ذات ثلاثة مستويات على الأقل: مستوى النطق ثم مستوى تكوين الجملة ثم مستوى تكوين الكلام المتصل. ومن وسائل قياس القدرة الكلامية: اختبار الأسئلة مكتوبة، اختبار الإعادة الشفهية، اختبار التحويل، اختبار الأسئلة عن الصورة، المحاورة، المقابلة الحرة، المقابلة الموجهة، التعبير الحر[footnoteRef:12]. [12:   محمد على الخولي، الاختبارات اللغوية ، (عمان، دار الفلاح، 2000)، ص. 113.
] 

1). اختبار الأسئلة المكتوبة: هنا يرى الطالب أسئلة مكتوبة، ثم يطلب منه فرديا أن يجيب عنها شفهيا.
2). اختبار الإعادة الشفهية: هنا يطلب من الطالب أن يقول ما يسمع.
3). اختبار التحويل: هنا يطلب من الطالب أن يحوّل الجمل التي يسمعها أو يقرؤها من شكل إلى اخر، مثلا من الأثبات إلى النفي، من الاخبار إلى الاستفهام.
4). اختبار الأسئلة عن الصورة: تعرض على الطالب صورة يطلب منه أن يعلق عليها بحديث حر. مثلا اشرح ما ترى في هذه الصورة، ويجوز عن طريق الإجابة عن أسئلة محددة.
5). اختبار المحاورة: هنا يأخذ دور الوالد مثلا والطالب اخر دور الابن ويتحاوران حول موضوع حياتي ما.
6). اختبار المقابلة الحرة: هنا يقابل المعلم الطالب على انفراد ويوجه إليه أسئلة غير محددة.
7). اختبار المقابلة الموجهة: هنا يكون المعلم قد أعد أسئلة محددة من قبل. وتسير المقابلة وفقا للأسئلة المعدة مسبقا.
8). اختبار التعبير الحر: هنا يطلب المعلم من الطالب أن يتكلم لمدة خمس دقائق في موضوع يحدده له.    
 وقال جيواندنو: إقامة اختبار الكلام تعتمد على مرحلة المتعلم.  ومن أشكال التعليم يستطيع المدرس أن يستعمل بالطريقة الرادعة أو بالطريقة الحرة.  الطريقة الرادعة مثل الاختبار بالقصة أو تعبير النصوص المتقدمة اللسانية أو الكتابية أو بمساعدة الصور الجذابة. وأما بالطريقة الحرة فإن المدرس يترك المتعلم حرا في التعبير[footnoteRef:13]. [13:  Djiwandono, M. Soenardi, Tes Bahasa dalam Pengajaran. ITB Bandung.1996,  h. 69] 

وقال محمّد علي الخولي: يختبر التعبير الشفهي بعدّة طرق منها:
1). يطلب من الطالب أن يتحدّث عن موضوع مألوف لديه. 
2). توجه إلى الطالب أسئلة كتابية أو شفهية تتطلب إجابات شفهية قصيرة.
3). من الممكن أن تكون الأسئلة مسجلة على الشريط و يترك بين كل سؤال وآخر وقت كاف للإجابة.
4). تقدم إليه صورة يطلب منه أن يعلّق عليها شفهيا في وقت محدد.
يشترك طالبان أو أكثر في محاورة شفهية حول موضوع معين أو في محادثة حرة[footnoteRef:14]. [14:  محمّد علي الخولي، مرجع سابق، ص. 165
] 


5. ترقية مهارة الكلام
قال رشدي أحمد طعيمة عن ترقية مهارة الكلام، ينبغي ترقية المهارات الآتية في الكلام عند المستوى المتقدم:[footnoteRef:15] [15:  رشدي أحمد طعيمة، مناهج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسي، (القاهرة: دار الفكر العربي :1998)، ص 117] 

1). التعبير عند الحديث عن احترامه للآخرين.
2). تطويع نغمة صوته حسب الموقف الذي يتحدث فيه.
3). سرد قصة قصيرة من إبداعه.
4). استرجاع نص من الذاكرة يحفظه ويلقيه صحيحا، مثل الآيات والأحاديث والأناشيد.
5). التمييز بين أنواع النبر والتنغيم عند الاستماع إليها وتأديتها بكفاءة عند الحديث.

2. الوسائل التعليمية
1. أنواع الوسائل التعليمية
تعددت أنواع وتقسيمات الوسائل التعليمية، ولكننا يمكن تجميع المتشابه منها في خصائص معينة في الأقسام التالية: 
أ)-  الوسائل السمعية والبصرية
و التى تعتمد فى فهمها و ادراكها على العينات التعليمية التى تستخدم حاستى السمع و البصر، و يضم هذا القسم أنواع الوسائل التالية: [footnoteRef:16]   البصرية – السمعية – السمعية البصرية [16:   محمود أسماعيل صينى و عمر الصديق عبدالله، مرجع سابق، ص: 4. ] 

1)- الوسائل البصرية: وهي تضم المجموعة التي تعتمد على حاسة البصر، كالصور الفوتوغرافية والصور المتحركة الصامتة وصور الأفلام والشرائح والرسوم التوضيحية واللوحة الوبرية واللوحة المغناطيسية واللوحات الكهربية.
2)- الوسائل السمعية: وهي تضم المجموعة التي تعتمد على حاسة السمع، كالراديو والأسطوانات والتسجيلات الصوتية.
3)- الوسائل السمعية و البصرية: وهي تضم المجموعة التي تعتمد على حاستي البصر والسمع. وتشتمل الصور المتحركة الناطقة كالتليفزيون والأفلام والتسجيلات الصوتية المصاحبة للشرائح والأسطوانات أوالصور.
ب)- وسائل مجموعات العمل
هذه الوسائل تتيح للدارسين فرص العمل والمشاركة أكثر من الملاحظة. ويضم هذا القسم أنواع الوسائل التالية:
1)- الخبرات المباشرة الهادفة  Direct Purposeful Experiences
وهي المواقف التي تقتضي نشاطا إيجابيا فعالا من التلميذ. ويكتسب عن طريقها خبرات تعتمد على مختلف الحواس، ويكون الغرض من هذه المواقف واضحا في ذهن التلميذ. مثل التجربة المعملية أو تربية حيوانات أو زراعة نباتات.
2)- المجسمات (النماذج والأشياء والعينات) Three dimensional materials (Model, Object & Specimens) 
هذه المجسمات تختلف عن الواقع في الحجم أو التعقيد أو المادة المصنوعة منها. مثل نموذج جسم الإنسان والخرائط البارزة والكرة الأرضية والحيوانات المحنطة.
3)- التمثيليات   Dramatization
وتختص بالمواقف الماضية أو نادرة الحدوث أو التي تشكل أخطارا معينة عند دراستها على الطبيعة أو لتوضيح امور مكانية بعيدة عن الدارس. 
ومن فوائد التمثيليات اتاحتها فرصة الاسهام الايجابي عند الدارسين وتركيزها على العناصر الهامة. 



ج)- مجموعات الملاحظة
هذه الوسائل تتيح للدارسين عنصر الملاحظة، ولا تعني سلبية من جانبهم بل إنها تتيح فرص العمل الإيجابي. ويضم هذا القسم أنواع الوسائل التالية: التوضيحات العملية والرحلات والمعارض والصور المتحركة والصوت والصور الثابتة والرسوم[footnoteRef:17]. [17: عبد المجيد سيد أحمد منصور، المرجع السابق، ص 52- 54 ] 

1)- التوضيحات العملية  Demonstrations
كمثل التجارب العملية فى حصص العلوم و المعامل، أو شرح موضوع علمى على السبورة أو اللوحة الوبرية، أو تدريب عملى على أجهزة. و رغم أن التوضيحات العملية تعتمد أساسا على الملاحظة من جانب الدارسين، فان هذا لا يعنى عدم ايجابيتهم و مشاركتهم فى مادة الدرس بالوسائل و الاجبة و الاداء و الاختبار.
2)- الرحلات  Field trips
قد يصعب على التلاميذ الحصول على خبرات كافية داخل قاعات الدرس، الامر الذى يحتاج الى قيامهم بزيارة الاماكن و المعامل و المتاحف و الاثار و الموانى للتعرف على المحتوى و المظهر و الامكانيات، مما يتيح خبرات ذات كفاءة عالية.
3)- المعارض  Exhibits
قد يستعين المعلم بالمعارض ليقوم التلاميذ بعرض ما مر بخبراتهم الدراسية أو لمشاهدة نماذج و عينات و أشياء و لوحات تمتثل موضوعات دراستهم. و يمكن أن يقوم التلميذ بعمل العرض أو ينتقلون الى معرض جاهز.
4)- الصور المتحركة  Motion Pictures
و هى ما تعرض عن طريق السينما أو التلفزيون. و رغم أنها تبرز الخبرات ذات الصلة الوثيقة بالموضوع، و تحذف العناصر عير اللازمة، ألا أنها وثيقة الصلة بالواقع.
5)- الصوت
و التى يحتاجها المعلم لتعليم اللغات أو الابقاء، أو شرح نواحى تاريخية أو أحداث جارية. و تشمل الاطوانات record  و أشرطة التسجيل tape records  و الإذاعة الداخلية و الراديو، و هى وسائل يستفيد منها العديد من الدارسين بتكاليف زهيدة.
6)- الصور الثابتة
و منها ما يستخدم فى التعليم دون أجهزة عرض، و منها ما يحتاج الى أجهزة عرض خاصة كالفانوس السحرى و جهاز عرض الافلام الثابتة. 
و من أمثلة الصور الثابتة: الصور الفرتوغرافية، و الرسم المنظور و الصور المجسمة و الصور السفافة و الافلام الثابتة، و الشرائخ الجهرية.
7)- الرسوم 
و هى شائعة الاستخدام فى الكتب و على السبورة و المجلات و المعارض و المتاحف و كثيرا ما تكون أهميتها و فاعليتها فى توضيح النظريات و الحوادث و العمليات أكثر من الواقع.
و تضمن هذه الوسائل الرسوم البيانية، و الخرائط، و اللوحات و الرسوم التوضيحية و الرسوم الكاريكاتورية، و الرسوم التخطيطية.

2. الوسائل التعليمية لتدريس مهارة الكلام
يحتاج تعليم مهارة الكلام إلى الكثير من الوسائل والمعينات، ذكر عبد المجيد:  "أن من أهم الوسائل والأجهزة التي تفيد الدارس على تعلم مهارة الكلام هي اللوحات الوبرية، والصور العادية والشفافة والافلام الثابتة، ومعامل اللغات".[footnoteRef:18] وقال محمود إسماعيل صينى وعمر الصديق عبدالله في المعينات البصرية في تعليم اللغة: "أن المعينات البصرية المستخدمة في أنشطة الكلام مثل الرحلات الميدانية والألعاب اللغوية والمعينات مثل لوحة العرض، واللوحة الوبرية وقرص الساعة، والصور والشرائح والأفلام الشريطية/الثابتة". وتقوم المعينات البصرية المستخدمة في أنشطة الكلام -التي تشمل المحاكاة والإعادة والاستعمال- بالوظائف التالية: تشجيع الطالب على الكلام، تساعد على إيجاد السياق الذي يجعل لكلام الطالب معنى، توفر المعلومات التي يستخدمها الطالب في كلامه.[footnoteRef:19] إعتمادا على ذلك، يشجع المعلم على تعليم هذه المهارة بما تتضمنه هذه الوسائل من أفكار، ومناقشة محتواها ووصف مكوناتها. وممارسة كل الأنشطة التي تؤدي إلى اشتراك المتعلم في مهارة الكلام. [18: عبد المجيد سيد أحمد منصور، سيكولوجية الوسائل التعليمية  ووسائل تدريس اللغة العربية، ط. 1، (القاهرة:  دار المعارف، 1983)، ص. 164.]  [19: محبوب إسماعيل صينى وعمر الصديق، المعينات البصرية في تعليم اللغة، ط. 1، (الرياض: جامعة الملك سعود، 1984)، ص. 83.] 


5. طريقة الحوارية في تدريس اللغة العربية
طرق التدريس تتعدد طرق التدريس، وتتنوّع بين التحليل، والسرد القصصي، والتمثيل، واللعب، والمناقشة، والحوار، وكلّما تمّ الجمع والتنويع بين أكثر من طريقة كانت النتائج التعليميّة أفضل، ويتميّز الأسلوب الحواري في التدريس باعتماد المعلّم على ما لدى التلاميذ من خبرات ومعارف، فيعمد إلى إثارتها من خلال الحوار، وللطريقة الحواريّة في التدريس، سبل وطرائق، كما أنّ لها إيجابيّات ولا تخلو من بعض السلبيات.
1. طريقة التدريس من خلال الحوار 
هناك عدّة خطوات وسبل للتدريس من خلال الحوار، منها:
1). الإعداد: ويكون ذلك بتحديد موضوع الدرس، وكذلك تنظيم محتواه، وبيان الكيفيّة التي يجري خلالها الحوار. التمهيد: وهدف التمهيد تشويق الطلاب لموضوع الدرس واستثارة اهتمامه نحوه، ويكون بمراجعة الدرس السابق، أو طرح مشكلة على علاقة بموضوع الدرس، أو شرح وتفسير عنوان موضوع الدرس. 
2). تنفيذ الحوار: حيث يتمُّ إجراء الحوار بين المعلِّم والتلاميذ، وبين التلاميذ أيضاً حسب ما هو موضَّح في أفكار الدرس الرئيسيَّة المثبتة على السبورة. 
3). صياغة خلاصة الحوار: حيث يخرج المدرس بخلاصة نهائيَّة يلخص خلالها الأفكار التي خرج بها التلاميذ من خلال الحوار. 
إيجابيات الأسلوب الحواري في التدريس تمتاز الطريقة الحواريّة في التدريس بعدة مزايا إيجابيَّة، منها: 
1). تشويق الطلاب للتدريس، وقتل للروتين المملّ والمتكرر بشكل يومي. 
2). إثارة معارف الطلاب وخبراتهم السابقة، وتثبيت خبراتهم اللاحقة المكتسبة. 
3). تعميق الفكرة المتحاور بشأنها، وتثبيتها في النفوس. 
4). إشراك الطالب في توجيه فعاليات الدرس. 
5). تشجيع الطلاب على التحضير المسبق للدرس. 
6). إيجاد الروح التنافسيّة بين الطلّاب، حيث يرغب كلّ طالب في إظهار خبراته وقدراته، وتميّزه عن غيره. 
7). التنويع في أسلوب التدريس، وإدخال عنصر جديد فيه. 

2. سلبيات الأسلوب الحواري 
رغم إيجابيات الأسلوب الحواري إلا أنه لا يخلو من بعض السلبيّات، منها: 
1). احتياجه لوقت أطول، وقد يستغرق الحصّة كاملة أو أكثر من حصّة في بعض الأحيان. 
2). يحتاج إلى معلِّم متميّز ومدرَّب على ذلك. 
3). تفاوت الفروق الفرديّة بين الطلاب، وقد لا يكون معظمهم عنصر مساعد لإجراء الحوار. 
4). يحتاج إلى عدد طلاب قليل في الحصَّة الصفيّة، ولا يتوافق مع الحصص كبيرة أو متوسطة العدد. 
5). يحتاج إلى مقررات ومناهج مصاغة لتتوافق مع الأسلوب الحواري. 
للجمع بين إيجابيّات الأسلوب الحواري وسلبيّاته، يمكن اعتماد بعض الأفكار والأهداف الدراسيّة في الحصَّة الواحدة لتنفَّذ بأسلوب حواري، وأهداف أخرى بباقي الأساليب كالمناقشة، فلا ينبغي استغراق الحصّة كاملة بمجمل أهدافها بالاعتماد على أسلوب الحوار، بل لا بدَّ من التنويع والتنقُّل بين أكثر من أسلوب، هذا من ناحية ، ومن ناحية أخرى، فطبيعة الدرس، وما يتضمنه من أفكار يلعب دوراً كبيراً في أسلوب ونمط التدريس الخاص به.
3. ميزات أسلوب الحوار:
1). يشجع التلاميذ على المشاركة في عملية التعلم.
2). يجعل موقف التلاميذ أكثر فاعلية من مجرد متلقي للدرس.
3). يساعد على تحديد الأنماط السلوكية التي اكتسبها التلميذ والتي تهيئه لبداية نقطة جديدة.
4). يساعد على تنمية أفكار التلاميذ لأنهم بأنفسهم يتوصلون الى المعلومات بدل من أن يدلي بها إليهم المعلم.
5). إثارة اهتمام التلاميذ بالدرس عن طريق طرح المشكلات في صورة أسئلة ودعوتهم للتفكير في اقتراح الحلول لها.
6). يساعد على تكوين شخصية سوية للتلميذ لنه يعتمد على نفسه في التفكير عن آرائه وأفكاره.
7). ومن أهم مميزاته كونه وسيلة للتقويم المستمر أثناء الحصة.
8). يثير حماس الطلاب.
9). يساعد هذا الأسلوب على توثيق الصلة بين المعلم وطلابه.
10). تدرب الطلاب على الاستماع لآراء الآخرين, واحترامها.
11). تدرب التلاميذ على تقويم أعمالهم بأنفسهم.
12). تكسب التلاميذ اتجاهات سليمة كالموضوعية والقدرة على التكيف.
13). تشجع التلاميذ على الجرأة في إبداء الرأي مهما كانت نوعيته, وزيادة تفاعلهم الصفي.
14). تولد عند الطلاب مهارة النقد والتفكير، والربط بين الخبرات والحقائق.
15). تساعد على إتقان المحتوى من خلال تشجيع الطلبة على الإدراك النشط لما يتعلمونه في الصف.
4.الشروط التي تساعد على فاعلية الحوار:
1). أن تكون ذات هدف محدد المعاني ومختصر.
2). أن تكون أسئلة الحوار مرتبة ترتيب منطقي حتى تساعد على الإجابة الصحيحة.
3). أن تناسب أسئلة الحوار عقلية التلاميذ.
4). أن تكون مناسبة للهدف المراد تحقيقه.
5.شروط طريقة الحوار واجرآتها:
1). التوقيت المناسب لتعلم التلاميذ الأسئلة من قبل المعلم.
2). استعمال الحيرة لا لتعجيز التلميذ بل لترغيبه وتشويقه للبحث والمناقشة والتعلم.
3). عدم إذلال التلميذ اوالحط من قدرته ومعرفته بالأسئلة المباشرة الجادة.
4). استعمال الوسائل المعينة كمسجل مثلا أثناء الحوار يسمح هذا للتلميذ من تحليل إجاباته والتعرف على مواطن الضعف والقوة فيها, أو العودة الى مرحلة أو نقطة محددة في الحوار لبحثها وتفصيلها أو تعلمها أكثر.
5). محاولة المعلم تحسين معرفة التلميذ ورفع مستواها نتيجة الحوار والمناقشة.
6). محاولة المعلم عدم استعمال الحوار بشكل دائم أو مستمر في التدريس.

















الباب الثالث
منهجية البحث

1. تصميم البحث
1- المدخل 
اعتمادا على أسئلة البحث التي كتبها الباحث في الباب الأول، يتبع الباحث في كتابة هذا البحث بالمدخل الكمي. 
2- المنهج 
إن المنهج الذي انتهجه الباحث في هذه الدراسة هو المنهج التجريبي. وهو تغير متعمد و مضبوط للشروط المحددة للواقع أو للظاهرة – التى تكون موضوعا للدراسة- وملاحظة ما ينتج عن هذا التغير من آثار فى هذا الواقع والظاهرة.[footnoteRef:20] والمنهج التحريبي يتكون من: (1) تصميم المجموعة الواحدة، (2) وتصميم المجموعتان، (3) وتصميم المجموعات المتكافئة.[footnoteRef:21]  [20: ذوقان عبيدات و أخرون، البحث العلمي مفهومه أدواته أساليبه، (الرياض: دار أسامة للنشر والتوزيع، 1997م)، ص. 276]  [21: قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا، دليل كتابة البحث العلمي، (مالانج: جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية، 2009)، ص. 11] 

و فى تصميم هذه الدراسة اختار الباحث فصل، و يفرقه إلى فصلين، ثم جعلهما مجموعتين، مجموعة تجريبية و ضابطة.  ثم أعطا هما الاختبار القبلي، ثم أدخل على المجموعة التجريبية المتغير التجريبي (العامل المستقل) و بقيت المجموعة الضابطة ما أدخلها المتغير التجريبي، ثم بعد ذلك قاس مستواهما التحصيلي بالاختبار البعدي. 
وتصميم هذا البحث على الصورة التالية:
A 		01 		X 		02
R
B 		03 				04
بيان الرموز:
	R
	المستجيبون

	A
	مجموعة تجريبية

	B
	مجموعة ضابطة

	1
	الاختبار القبلي للمجموعة التجريبة

	2
	الاختبار البعدي للمجموعة التجريبة

	3
	الاختبار القبلي للمجموعة الضابطة

	4
	الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة

	X
	السلوك المستخدمة


يجري هذا البحث بتجريبة استخدام الحوارية لترقية مهارة الكلام فى تعليم اللغة العربية باستخدام مجموعتين، تتكون هاتين مجموعتين من مجموعة  التجريبية ومجموعة الضابطة. مجموعة التجريبية  هي مجموعة يجري بها السلوك الخاص، أما مجموعة الضابطة هي مجموعة لا يجري بها السلوك الخاص.[footnoteRef:22] ومجموعة التجربة تدرس فيها مهارة الكلام باستخدام الحواريةفي تعليم اللغة العربية ، ومجموعة الضابطة تدرس فيها مهارة الكلام بدون استخدام الحوارية. [22:  Moch. Ainin, Metodologi Penelitian Bahasa Arab, )Pasuruan: Hilal Pustaka, 2007(, Hlm: 78] 

ويستخدم هذا البحث تصميم الاختبار القبلي والاختبار البعدي لمجموعة متكاملة The Aquivalent Pretest –Postest Design يعني أن تعيين فعالية المجربة وعدمها في تعليم مهارة الكلام، والدراسة على هذا التصميم تستخدم عشوائيا في اختيار مجموعة التجربة ومجموعة الضابطة. فعالية استخدام الحوارية تقاس
حسب نتيجة المجموعة وتظهر في فروق المقياس المعدلي نتيجة التلاميذ في الاختبار القبلي والاختبار البعدي. نتيجة الاختبار القبلي تصور سلوكا مستجدا entering behavior ونتيجة الاختبار البعدي تصور سلوكا أخيرا terminal behavior للتلاميذ. والصورة البيانة لذلك التصميم كما يلي: 
الجدول (5)
تصميم عملية التجريبية
	المجموعة
	الاختبار القبلي
	السلوك
	الاختبار البعدي

	التجربة
	+
	+
	+

	الضابطة
	(+)
	-
	+


البيان: 
1)- علامة + (في علمة الاختبار القبلي) قيام الباحث بالاختبار القبلي على المجموعة التجربة قبل التدريس باستخدام لعبة النرد
2)- علامة (+) هي أن يقوم الباحث الاختبار القبلي على المجموعة الضابط قبل التدريس بدون استخدام لعبة النرد
3)- علامة + في علمة السلوك هي السلوك المقدمة لمجموعة التجربة وهي التدريس باستخدام لعبة النرد
4)- علامة - في علمة السلوك هي السلوك المقدمة لمجموعة الضابط وهي التدريس بدون استخدام لعبة النرد
ﻫ)- علامة + (في علمة الاختبار البعدي)	: الاختبار البعدي بعد التدريس لمجموعة التجربة و الضابطة
من أجل ذلك، التصميم المستخدم في هذا البحث هو أن يقوم بالاختبار القبلي فى المجموعة التجربة و المجموعة الضابة قبل السلوك، ثم السلوك يعني عملية التدريس فى المجتمع التجربة باستخدام الحوارية و عملية التدريس في المجموعة الضابطة دون استخدامها، ثم الاختبار البعدي بعد السلوك أي بعد عملية التدريس في المجموعة التجربة والمجموعة الضابطة.

2. مجتمع البحث و عيّنة البحث
مجتمع هذا البحث جميع التلاميذ بمدرسة الثانوية الإسلامية مفتاح العلوم كروفاء بنتاران فروبولينجا, في السنة الدراسية 2017- 2018 
 
ج. مصادر البيانات
1. بيانات البحث:
تتكون بيانات هذا البحث من جميع الأنشطة التي توجد في الفصل منذ إجراء هذا البحث وجميع مواقف التلاميذ في الدراسة وحصيلتهم فيها وكذلك نتيجتهم في الاختبار، الاختبار القبلي والاختبار أثناء الدراسة. إذًا، كل ما يتعلق بهذا البحث الذي يجد في الفصل يأخذها الباحث ويكتبه.
2. مصادر بيانات البحث:
بيانات هذا البحث تصدر من سائر ما الذي يستعمله الباحث. وهو الباحث والمدرس الذي يشاركه والطلاب وسائر أنشطتهم والمحصولة من الملاحظة أو الاستبانة والمقابلة والوثائق والاختبار، قبليًا أو بعديًا. وتصدر أيضًا من الكتب المتعلقة بهذا البحث التي يعتمد بها الباحث.

8. إجراءات جمع البيانات
كان الباحث يطبّق الأنشطة التي يخططها ويكتب سائر أحوال الفصل والطلاب أثناء الدراسة. وبيانات هذا البحث محصولة بطريقة الملاخظة والمقابلة والاختبار. وبيانها في الآتي:
1. الملاحظة (Observation)
الملاحظة (Observation) هي النظر بعملية أحد الأنشطة ويكتبها في التذكرة. وتستخدم الملاحظة في تقويم أداء الطلاب أو المدرس أو تقويم طرق وأساليب التدريس أو تقويم أداء المدرسة. وقد تفضل الملاحظة في تقويم بعض جوانب شخصية الطلاب عن غيرها، فملاحظة سلوكيًا مثل: الانطواء والانبساط أو العدوانية والمسالمة أو الميول العامة تفيد كثيرًا في تعديل سلوك التلميذ، ولكن بشرط أن تكون الملاحظة تحت الظروف الطبيعية ولا يعلم الطلاب عن ذلك شيئًا.[footnoteRef:23]  [23: 2 أحمد إبراهيم فنديل، أسس طرق التدريس، (دار الكتب، 1995م) ص: 228-229] 

وتهدف الملاحظة التي تستخدم في هذا البحث لمعرفة عملية دراسة اللغة العربية خاصة مهارة الكلام في مدرسة الثانوية الإسلامية مفتاح العلوم كروفاء بنتاران فروبولينجا جاوى الشرقية 
2. المقابلة (Interview)
المقابلة (Interview) هي الحوار بين الباحث والشخص (المستجيب) لمعرفة موقفه وميوله بالموضوع المبحث. ويستخدم للتأكيد من بيانات ومعلومات حصل عليها الباحث من مصادر أخرى مستقلة.[footnoteRef:24] [24: 1 جابر عبد المجيد جابر و أحمد خيري كاظم، مرجع سابق، ص: 265] 

ويقوم المدرس أو المرشد الطلابي بإجراء حوار شفوي أو مسجل أو مكتوب ثم يحلل هذا الحوار بعد المقابلة لتشخيص الحالة ومحاولة علاجها. وينبغي أن تكون المقابلة سرية وفي حجرة مغلقة، بمعنى ألاّ تتم أمام تلاميذ ليس لهم علاقة بالمشكلة، ولا أمام مدرسين آخرين.[footnoteRef:25] والمستجيب من المقابلة التي سيقوم بها الباحث هو مدير مدرسة في مدرسة المتوسطة الإسلامية مفتاح العلوم كروفاك, بنتاران, فروبولينجا ومدرس اللغة العربية فيها وبعض الطلبة في الفصل الثامن ويأخذهم الباحث بالطريقة العشوائية. [25: 2 أحمد إبراهيم فنديل، مرجع سابق، ص: 229] 

3. الوثائق  (Dokumentary)     
استخدم الباحث هذه الطريقة  لمعرفة الوثائق الموجودة في المعهد, المتعلقة بأهداف البحث وللوصول إلى البيانات والمعلومات عن أحوال المدرسة الثانوية الإسلامية مفتاح العلوم كروفاء بنتاران فروبولينجا وتاريخها وجملة المدرسين والطلاب فيهذا المدرسة.
4. الإستبانات (Angket) 
		استخدم الباحث هذه الإستبانات لجمع البيانات أولا, التحكيم من خبير عند تقييم وتصديق عن المواد التعلمية المعدة. ثانيا, معرفة عن اراء المدرس ببرنامج تعليم اللغة عن المواد التعليمية المعدة.
5. الاختبار (Test)
الاختبار هو إحدى الطرائق في معرفة مقياس قدرة الطلبة وكفاءتهم في مهارة الاستماع قبل إجراء طريقة القصة وبعده. فإعطاء الاختبار قبل مشاهدة طريقة القصة فيهدف لمعرفة قدرة وكفاءة الطلبة الأساسية لمهارة الاستماع. وأما إعطاء الاختبار بعد عملية مشاهدة طريقة القصة فيهدف لمعرفة قدرة وكفاءة الطلبة لمهارة الكلام وأجرى هذا الاخبتار كل انتهاء عملية التدريس. والغاية المنشودة في الاختبار بعد إعطاء طريقة القصة هي معرفة نجاح الطلبة في مهارة الاستماع.
يستخدم الباحث الاختبار لجمع البيانات المتعلقة بمهارة الطلبة في مهارة الكلام. هذا الاختبار يتكون من الاختبار القبلي والاختبار البعدي.


26. تحليل البيانات
		تحليل البيانات هـي إحدى طرق لإجـابة الأسئلة المستخدمة فى البحث. بناء على أن هذا البحث ينتهج تصميم التجارب القبلية والبعديه لمجموعة واحدة، يستخدم الباحث "اختبار t" (t test)  لتحليل البيانات التي يحصل عليها خلال الإختبار القبلى والإختبار البعدي ، و "إختبار t" نوع من الإختبار الإحصائي – يجريه الباحث للاكتشاف عن التفاوت أوالمساوة بين حالتين مختلفتين على أساس المقارنة بين معدل كل من حالتين.[footnoteRef:26] [26:  M. subana & Sudrajat Dasar-dasar Penelitian Ilmiah (Bambang: Pustaka Setia, 2001), 158.] 

ويتم إجراء هذا الاختبار من خلال الخطوات الإحصائية التالية:
1. جدول نتائج الاختبارين وتفاوتهما على النحو التالي:
	العينة
	النتيجة
	التفاوت (d)
y-x
	d2
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)الاختبارالقبلي الاختبارالبعدى

	
	

	
	
	
	


2. تعيين معدل التفاوت بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي. وهذا يتم من قسمة مجموع تفاوت النتائج يعدد العينة، وإيجازه كما يلي:  
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) (
=
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Md = معدل التفاوت 
∑d = مجموع تفاوت النتائج
n    = عدد العينة
3. تعيين "t محسوبة"، ويتم من خلال العملية التالية:
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)[image: ]
t= "t محسوبة"
2(d∑)= مجموع من مربعات التفاوت
2(d∑)= مربع من مجموع التفاوت
4. تعيين "t مجدولة"، ويتم من خلال العملية التالية: (n-1) (α½-1)=t
t  = "t مجدولة"
α = مقياس التمييز الأدنى = 1 
ونهاية التحليل هي النظر فيما سبق: إذا كان عدد "t  محسوبة" أكبر من عدد "t مجدولة" فهناك تميز، أو يمكن للباحث أن يقول إن هناك فعالية فيما جربته من الحل المقترح، وإذا كان عدد "t  محسوبة" أصغر من عدد "t مجدولة" فليس هناك تميز بمعنى أنه ليس هناك فعاليه فيما جربته من الحل المذكور.[footnoteRef:27] [27:   احمد محضر، استخدام نصوص الأخبار والمقالات الصحفية لتنمية مهارة الكتابة (سورابايا: الدراسات العليا، 2011) ص 19- 20] 












الباب الرابع
عرض البيانات و نتائج البحث

1. لمحة موجزة عن المدرسة التي يجري فيها هذا البحث
1- الموقع الجغرافي
مدرسة الثانوية الإسلامية مفتاح العلوم وقعت في شارع كروفاء بنتاران فروبولينجا جاوى الشرقية 
2- تاريخ نشأة المدرسة و تطورها
من أساس نشأة هذه المؤسسة لتساعد المجتمع و الضعفاء حتى يستطيع أن يتعلم فى هذه المدرسة. أما ألاهداف والأغراض التعليمية في هذه المدرسة هي:
· أن تسعى المدرسة ليكون الطلاب متخلقين بأخلاق كريمة.
· أن تنمية المدرسة كفاءة الطلاب في التعليمية حتى يستطع أن يستمر دراستهم إلى مستوى العليا
· سعت المدرسة لترقية كفاءة الطلاب مناسبا بانتشار التكنولوجي، والحضرات الإسلامية
· سعت المدرسة في ترقية مهارات الطلاب حتى يستطيع أن يتعامل ويتعاون بينهم و بين المجتمع.
3- أدوات المدرسية
أدوات المدرسية الموجودة فى هذه المدرسة تشتمل على: إدارة لرئيس المدرسة، و إدارة للمدرسين، و معمل الحاسوب، و معمل اللغة، و مصلى، و إدارة، و المدرسة، و المكتبة، و المكصف أو الشركة، ثم الفصل.


جدول (1)
أدوات المدرسية
	أدوات المدرسية
	الجملة

	إدارة لرئيس المدرسة
إدارة للمدرسين
معمل الحاسوب
معمل اللغة
مصلى 
إدارة المدرسة
المكتبة
المكصف أو الشركة
الفصول
	1
1
1
1
1
1
1
2
6


 
4- عدد الفصول و التلاميذ 
الفصول فى مدرسة الثانوية الإسلامية مفتاح العلوم تتكون من ثلاث فصول، و عدد الطلاب كلهم 141 طلابا.[footnoteRef:28] [28:  أنظر جدول (2)، و جدول (3) فى الملاحق] 

جدول (2)
عدد الفصول و التلاميذ
	الفصل
	عدد الغرفة
	عدد التلاميذ

	السابع (VII)
الثامن ة (VIII)
التاسع (IX)
	1
1
1
	43 طلابا
57 طلابا
41 طلابا


5- عدد الأساتذة
عدد الأساتذة فى هذه المدرسة  10 أساتذة وشرح ذلك فى جدول التالية:
جدول (3)
عدد الأساتذة
	رقم
	أسماء المدرسين
	يعلم
	الجامعة

	1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
	· الشيخ الحج محمد نور خاتم
· الشيخ الحج شهداء الباسوكي
· خير الاسحاق
· سوفندي
· مخلص بنطور
· أري وهيوني
· سنتوسو
· حبيبة العالية
· درّة النافسة
· أكوس بوسرا
· فتح الرازي
· ألي نور فطرية
· لندا فطرية
· محمد سهري
· شريفة هدايةالله
· ادلال غرى
· خالد وردانا
· عبد الحليم
· الفية
· لييا حكمة المولى
	رئيس المدرسة
الأستاذ
الأستاذ
الأستاذ
الأستاذ
الأستاذة
الأستاذ
الأستاذة
الأستاذة
الأستاذ
الأستاذ
الأستاذة
الأستاذة
الأستاذ
الأستاذة
الأستاذ
الأستاذ
الأستاذ
الأستاذة
الأستاذة
	S1
S2
S1
S1
S1
S1
S1
S1
S1
S1
S1
S1
S1
S1
S1
S1
S1
S1
		S1
S1


6- تفوق المدرسة 
	كما قال محمد رشيد أن من تفوق هذه المدرسة يرجى بأن يستطيع تلاميذه إماما فى البرامج الدينية مثل فى حفظ سورة يس، قراءة السورة يس كل يوم قبل عملية التعليم. و يرجى بأن يستطيع الطلب فى قراءة الصلوات النارية و فى قراءة التهليل لدى المجتمع. وهذه كانت من خصائص أهل السنة و الجمعة (ASWAJA). 

2. تصوير البيانات
1. تعليم اللغة العربية فى مدرسة الثانوية الإسلامية مفتاح العلوم
1) المنهج التعليمي
تعليم اللغة العربية فى مدرسة الثانوية الإسلامية مفتاح العلوم على المنهج الجديد المسمى بالمنهج على الوحدة الدراسية (K13 ) سنة 2014. و يسير بها مدرس اللغة العربية فى عملية التعليم بأي طريقة و أسلوب ما. و اللغة العربية هي لغة قليلة الإستعمال عند الطلاب.
المادة التعليمية فى الصف السابع قسم اللغة تتكون من مادتين، هما تعليم اللغة العربية الأول، و تعليم اللغة العربية الثاني. فالمادة اللغة العربية الأول بالمنهج kbk وهي كتاب الذى ألفه إمام أسراري و فواد أفندي و مهيبان، طبعة مشكات، مالانج سنة 2005. و هذه المادة تعلمها أستاذ محمد رشيد، و هي ثلاث لقاءات لكل أسبوع، يوم الأربعاع، يوم الجمعة و يوم السبت. أما المادة اللغة العربية الثاني كانت مادة المعهدية أي كتاب التراث التي تعلمها أستاذ محمد رشيد وهي لقائين فى كل الأسبوع.[footnoteRef:29] [29:  رشيد، (مدرس اللغة العربية لصف السابع قسم اللغة)، المقابلة، 1 مارس 2015 ] 

2) معيار الكفاءة
فهم المواد التعليمية كتابة و قراءة و إمكانهم عن تعبير أفكارهم عن الموضوع أو الحوار فى المادة.[footnoteRef:30] [30:  رشيد ، المقابلة، 1 مارس 2015] 

3) الكفاءة الأساسية
1)  الإجادة في إقامة الكلام البسيط بطريقة صحيحة عن الأعمال اليومية
2)  إلقاء المعلومات البسيطة عن الأعمال اليومية  بصحّة
4) أهداف التدريس
بعد متابعتهم على التدريس، يُتوقع من الطلاب :
1) أن ينطق المفردات أو العبارات عن الأعمال اليومية بصحيحة
2) أن يفهم المادة الأعمال اليومية
5-  القدرة على إجابة الأسئلة المطروحة عن المادة المدروسة وهي الأعمال اليومية
5) المادة الدراسية
المادة فى تعليم اللغة العربية التي تعلمها أستاذ سلامين فى المرحلة الأولى تتكون من: تعارف – الأسرة والبيت – البيئة المدرسية – الأعمال اليومية. 
أما المادة أو الموضوعات التعليمية فى المرحلة أو السنة الثانية تتكون من: المرافق العامة - الوطن – الحياة الدينية – الصحة.[footnoteRef:31] [31:  الوثائق، كتاب الدراسية لمادة اللغة العربية] 

6) استراتيجية التدريس
1) استراتجية تدريس اللغة العربية للمجموعة الضابطة 
إن عملية التعليم تحتاج إلى استراتجية، فاستراجيجية تدريس اللغة العربية للمجموعة الضابطة أي دون استخدام الحواريةكما يلي:
1)- المقدمة
- ألقى المدرس السلام والتحية 
- قراءة كشف الغياب والحضور 
- كتب المدرس الموضوع على السبورة الذي سيدرس 
2)- إجراء التعليم 
- القاء المفردات الجديدة 
- يقراء المدرس المفردات الجديدة والطلاب يسمعون مرات عديدة 
- يقراء المدرس المفردات الجديدة والطلاب يكررون 
- يكتب المدرس المفردات الجديدة فى السبورة
- بين المدرس عن معاني المفردات فى الجملة واحدا فواحد
- أمر المدرس الطالب لتكرار ما قاله المدرس وتنبأ معنى الكلمات 
- سأل المدرس تلاميذه واحدا فواحد عن المادة شفهيا
- أمر المدرس طالبان ليتكلمان أمام الطلبة عن المادة
- يعطى المدرس الملاحظات و الإقتراحات بعد الحوار
- أمر المدرس تلاميذه ليتحوروا بينهم عن المادة
3)- الإخـتتام  
- قدم المدرس الخلاصة.
- شرح المدرس عن المادة للقاء القادم و أمره الطلاب لقراءة المادة فى البيت
- ختم المدرس الدرس بالحمدلة.
ب)- استراتجية تدريس اللغة العربية للمجموعة التجريبية
استراجيجية تدريس اللغة العربية باستخدام الحواريةكما يلي:
1)- التمهيد (5 دقيقة)
- دخل المدرس الفصل و فش السلام على الطلاب 
- يبدأ المدرس الدرس بالبسملة والدعاء
- يقرأ المدرس كشف الحضور و يسئل عن أحوال التلاميذ
- يسئل المدرس عن المادة الماضية
2)- إجراء التعليم 
(أ)- عرض المادة:
· قرأ المدرس عن المفردات الجديدة، و يستمعون التلاميذ ثم يعيدون قرأة المدرس، ثم يناقش مع التلاميذ عن الأصوات والمفردات
· شرح المدرس عن أمثلة و أهمية و منافع عن المرافق العامة
· شرح المدرس عن الحوار فى السوق، ثم قام الباحث بالمحادثة و المحاورة مع التلاميذ عن الحوار فى السوق
3)- الإخـتتام  (5 دقائق)
- شرح المدرس عن المادة القادمة قليلة
- أمر المدرس التلاميذ لأن يتعلم و يتكلم اللغة العربية خارج الفصل 
- قرائة الدعاء ثم ختم المدرس التعليم بقول السلام

ج-  عرض البيانات 
1- نتيجة الاختبار القبلى و البعدي للمجموعة الضابطة
قام الباحث بالاختبار القبلي في التاريخ 3 مايو 2018 في الفصلين التجريبي و الضابط. أما عدد التلاميذ فهو 13 تلميذا. و طلب الباحث مساعدة من المدرس فى إعطاء الأسئلة و لإعطاء النتائج فى هذه الاختبار. وكانت الأسئلة أجابها التلاميذ شفهيا. و الرمز لمععرفة مقارنة نتيجة الانحراف المعياري فى الاختبار للمجموعة الواحدة كما يلي:[footnoteRef:32] [32:  Moch. Ainin, Metodologi Penelitian Bahasa Arab, )Pasuruan: Hilal Pustaka, 2007), Hlm: 79] 


ثم حسب تاء الحساب للاختبار القبلي و البعدي للمجموعة المواحدة بالرمز:[footnoteRef:33] [33:  Moch. Ainin, ibid, hlm: 79 ] 

 
وها هي النتائج من الإختبار القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة:
جدول (8)
حساب نتيجة الاختبار القبلي و البعدي للمجموعة الضابطة
	الطلاب (N)
	الاختبار
	الفرق (D=x-y)
	D2

	
	القبلي (x)
	البعدي (y)
	
	

	1
	50
	65
	15
	225

	2
	60
	75
	15
	225

	3
	50
	70
	20
	400

	4
	65
	70
	5
	25

	5
	50
	55
	5
	25

	6
	35
	45
	10
	100

	7
	40
	40
	0
	0

	8
	40
	40
	0
	0

	9
	35
	55
	20
	400

	10
	65
	68
	3
	9

	11
	75
	77
	2
	4

	12
	40
	50
	10
	100

	13
	35
	55
	20
	400

	المجموع
	640
	765
	ΣD= 
125
	ΣD2
1913

	
	
	
	MD= Σ
D/13= 
41،66
	


نظرا من الجدول أن DΣ=125  و ΣD2 = 1913 ، و MD= 41،66. 




من الحساب السابق قد وجد الباحث أن تاء الحساب = 4،51 أكبر من 3،01 (تاء الجدول عند مستوى الدلالة 99%. أنظر ملحق عن جدول تاء الحساب المأخوذ من كتاب الذى ألفه سوهرسيمي أريكونتو). لذلك أن هـ مقبول. وهذه أن هناك فرق بين نتيجة فى الاختبار القبلي و البعدي.


2- نتيجة الاختبار القبلى و البعدي للمجموعة التجريبية
النتائج من الإختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية كما يلي:
جدول (9)
حساب نتيجة الاختبار القبلي و البعدي للمجموعة التجريبية
	الطلاب (N)
	الاختبار
	الفرق (D=x-y)
	D2

	
	القبلي (x)
	البعدي (y)
	
	

	1
	50
	58
	8
	64

	2
	65
	87
	22
	484

	3
	45
	70
	25
	625

	4
	65
	73
	8
	64

	5
	50
	73
	8
	64

	6
	50
	65
	15
	225

	7
	30
	64
	34
	1156

	8
	30
	65
	35
	1225

	9
	55
	60
	5
	25

	10
	40
	70
	30
	900

	11
	50
	75
	25
	625

	12
	65
	70
	5
	25

	13
	40
	60
	20
	400

	
	635
	890
	ΣD= 240
	ΣD2
5832

	
	
	
	MD = ΣD/N
= 18,46
	


نظرا من الجدول أن D=240Σ  و ΣD2= 5832، و     MD=18,46،

 ثم حسب هو الانحراف المعياري من الفرق بالرمز:



من الحساب السابق قد وجد الباحث أن تاء الحساب = 22،89 أكبر من 3،01 (تاء الجدول عند مستوى الدلالة 99%. أنظر ملحق عن جدول تاء الحساب المأخوذ من كتاب الذى ألفه سوهرسيمي أريكونتو). لذلك أن هـ مقبول. وهذه أن هناك فرق بين نتيجة فى الاختبار القبلي و البعدي. 
3- نتيجة الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة و التجريبة
النتائج من الإختبار البعدي للمجموعة الضابطة و التجريبة كما يلي:
جدول (10)
نتيجة الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة و التجريبية
	الاختبار البعدي

	ط (N)
	التجريبية (1x)
	الضابطة (2X)
	(x1)
	(2X)
	x12
	X22

	1
	58
	65
	-10،46
	6،16
	109،44
	37.86

	2
	87
	75
	18،54
	16،16
	343.67
	260.94

	3
	70
	70
	1،54 
	11،16
	2.36
	124.40

	4
	73
	70
	4،54
	11،16
	20.59
	124.40

	5
	73
	55
	4،54
	-3،84
	20.59
	14.79

	6
	65
	45
	-3،46
	-13.84
	11.98
	191.71

	7
	64
	40
	-4،46
	-18،84
	19.90
	355.17

	8
	65
	40
	-3،46
	-18،84
	11.98
	355.17

	9
	60
	55
	-8،46
	-3،84
	71.59
	14.792

	10
	70
	68
	1،54
	9،15
	2.36
	83.79

	11
	75
	77
	6،54
	18،15
	42.75
	329.56

	12
	70
	50
	1،54
	-8،84
	2.36
	78.25

	13
	60
	55
	-8،46
	-3،84
	71.59
	14.79

	N=13
	890
	765
	 -7،10
	 -7،10
	731.2307692
	1985.692308


من الجدول السابق ظهر أن x1∑=-7،10  و x2∑=-7،10، و  = 731،23.  ثم  = 1985،69
ثم حساب المتوسط من كل مجموعة و حصل على عدد التالية:
         
· ثم حساب  بالرمز:


 =   = 2,33 
من الحساب السابق ظهر للباحث أن المتوسط من المجموعة التجريبية (M1) هو 68،46، ثم المتوسط  من المحموعة الضابطة (M2) هو 58،83. و قيمة ت () هو 2،33. ثم حسب الباحث df بالرمز df=(N1+N2)-2  وحصل على (13+13)-2= 24  ثم هذا العدد 24يرجع إلى درجة تاء t فى الجدول. و قد اتضح أن درجة تاء فى الجدول عند مستوى الدلالة 5 % تدل 2،06  و عند مستوى الدلالة 1 % تدل 2،80، فعرف الباحث أن درجة تاء (to) أكبر من درجة تاء (t) فى الجدول عند مستوى دلالة 5%: (2،80 > 2،33 > 2،06).

د. تحليل البيانات الاختبار
بعد أن عرض الباحث البيانات عن الاختبار، فيأتي بعد ذلك تحليلها. وبالاعتماد على البيانات التي قدّمها الباحث في الصفحات السابقة فيحلّلها الباحث لمعرفة و لإجابة أسئلة البحث قد سبق ذكرها فى الفصل الأول ما يلي:
4. ما مدى فعالية تدريس مهارة الكلام باستخدام الحوارية لترقية قدرة التلاميذ فى نطق الأصوات؟
5.  ما مدى فعالية تدريس مهارة الكلام باستخدام الحوارية لترقية قدرة التلاميذ فى استعمال المفردات؟ 
6. ما مدى فعالية تدريس مهارة الكلام باستخدام الحوارية لترقية قدرة التلاميذ فى الكلام بالتراكيب؟ 
و قبل أن يحلل الباحث البيانات، رسم الباحث علامة (x1) للاختبار البعدي للمجموعة التجريبية، و علامة (x2) للاختبار البعدي للمجموعة الضابطة. ثم بدأ الباحث بالتحليل كما يلي:

· معرفة متوسط x1 بالرمز: 
· معرفة متوسط X2 بالرمز: 
· معرفة نتيجة x1 بالرمز : X1=X1-M1
· معرفة نتيجة x2 بالرمز : X2=X2-M2
· ارتقاء درجة ثانية x1 ثم يجمع و ينال 
· ارتقاء درجة ثانية x2 ثم يجمع و ينال 
· معرفة الاختبار التاء () بالرمز:[footnoteRef:34] [34:  Sanapiah Faisal, Metodologi Penelitian Pendidikan, )Jakarta: Balai Pustaka, 2003(, Hlm: 353 ] 


و فى تحليل البيانات لإجابة أسئلة البحث فى الفصل الأول السابق حسب الرمز المذكورة، فسوف عرض الباحث عن البيانات المقصودة مناسبة بمعايير مهارة الكلام. و وجد الباحث هذه النتائج:
1- فعالية استخدام الحوارية لترقية قدرة التلاميذ فى نطق الأصوات
و نتيجة الاختبار البعدي فى نطق الأصوات للمجموعتين التجربة و الضابطة هي كما في الجدول التالية:
جدول (11)
حساب المقارنة بين نتيجة نطق الأصوات فى الإختبار البعدي 
من المجموعتين التجريبية و الضابطة
	الاختبار البعدي

	ط 



(N)
	التجريبية 



(1x)
	الضابطة 



(2X)
	(x1)
	(2X)
	x12
	X22

	1
	15
	15
	-0,38
	0,38
	0,14
	0,14

	2
	20
	20
	4,61
	5,38
	21,30
	28,99

	3
	15
	20
	-0,38
	5,38
	0,14
	28,99

	4
	20
	15
	4,61
	0,38
	21,30
	0,14

	5
	15
	15
	-0,38
	0,38
	0,14
	0,14

	6
	15
	15
	-0,38
	0,38
	0,14
	0,14

	7
	10
	10
	-5,38
	-4,61
	28,99
	21,30

	8
	15
	10
	-0,38
	-4,61
	0,14
	21,30

	9
	10
	15
	-5,38
	0,38
	28,99
	0,14

	10
	15
	15
	-0,38
	0,38
	0,14
	0,14

	11
	20
	15
	4,61
	0,38
	21,30
	0,14

	12
	15
	10
	-0,38
	-4,61
	0,14
	21,30

	13
	15
	15
	-0,38
	0,38
	0,14
	0,14

	N=13
	200
	
	
-5,32907E-15
	 5,32907E-15
	=
123,0769231
	= 123,0769231


من الجدول السابق ظهر أن 200، و ، و  = = 123,076923،  ثم = 123,0769231
ثم حساب المتوسط من كل مجموعة و حصل على عدد التالية:
        
· ثم حساب  بالرمز:

 =    =  =  = 7,7 
من الحساب السابق ظهر للباحث أن المتوسط من المجموعة التجريبية (M1) هو 15،38، ثم المتوسط  من المحموعة الضابطة (M2) هو 14،62. و قيمة ت () هو 7،7. ثم حسب الباحث df بالرمز df=(N1+N2)-2  وحصل على (13+13)-2= 24  ثم هذا العدد 24يرجع إلى درجة تاء t فى الجدول. و قد اتضح أن درجة تاء فى الجدول عند مستوى الدلالة 5 % تدل 2،06  و عند مستوى الدلالة 1 % تدل 2،80.[footnoteRef:35] فعرف الباحث أن درجة تاء (to) أكبر من درجة تاء (t) فى الجدول: (2،80 < 7،7 > 2،06). [35:  Suharsimi Arikunto, نفس المرجع, hlm.333] 

2- فعالية استخدام الحواريةفى تدريس مهارة الكلام لترقية قدرة التلاميذ فى استعمال المفردات
نتيجة الاختبار البعدي فى استعمال المفردات للمجموعتين التجربة و الضابطة هي كما في الجدول التالية





جدول (12)
حساب المقارنة بين نتيجة عن المفردات فى الإختبار البعدي 
من المجموعتين التجريبية و الضابطة
	ط (N)
	التجريبية (1x)
	الضابطة (1Y)
	(x1)
	(x2)
	x12
	x22

	1
	15
	15
	-0,15
	2,30
	0,02
	5,32

	2
	20
	15
	4,84
	2,30
	23,48
	5,32

	3
	15
	15
	-0,15
	2,30
	0,02
	5,32

	4
	15
	15
	-0,15
	2,30
	0,02
	5,32

	5
	15
	15
	-0,15
	2,30
	0,02
	5,32

	6
	20
	5
	4,84
	-7,69
	23,48
	59,17

	7
	17
	5
	1,84
	-7,69
	3,40
	59,17

	8
	10
	5
	-5,15
	-7,69
	26,56
	59,17

	9
	15
	15
	-0,15
	2,30
	0,02
	5,32

	10
	15
	18
	-0,15
	5,30
	0,02
	28,17

	11
	15
	17
	-0,15
	4,30
	0,02
	18,55

	12
	15
	15
	-0,15
	2,30
	0,02
	5,32

	13
	10
	10
	-5,15
	-2,69
	26,56
	7,24

	
	197
	165
	7,10543E-15
	8,88178E-15
	103,6923077
	268,7692308



من الجدول السابق ظهر أن 197، و ، 
و = 103,6923077، ثم =  268,7692308
ثم حساب المتوسط من كل مجموعة و حصل على عدد التالية:
        
· ثم حساب  بالرمز:

 =  =  = 19,05 
من الحساب السابق ظهر للباحث أن المتوسط من المجموعة التجريبية (M1) هو 15،38، ثم المتوسط  من المحموعة الضابطة (M2) هو 14،62. و قيمة ت () هو 19،05. ثم حسب الباحث df بالرمز df=(N1+N2)-2  وحصل على (13+13)-2= 24  ثم هذا العدد 24يرجع إلى درجة تاء t فى الجدول. و قد اتضح أن درجة تاء فى الجدول عند مستوى الدلالة 5 % تدل 2،06  و عند مستوى الدلالة 1 % تدل 2،80، فعرف الباحث أن درجة تاء (to) أكبر من درجة تاء (t) فى الجدول: (2،80 < 19،05 > 2،06).
3-  فعالية استخدام الحواريةفى تدريس مهارة الكلام لترقية قدرة التلاميذ فى استعمال التركيب 
نتيجة الاختبار البعدي فى استعمال التركيب للمجموعتين التجربة و الضابطة هي كما في الجدول التالية:

جدول (13)
حساب المقارنة بين نتيجة عن التركيب فى الإختبار البعدي
من المجموعتين التجريبة و الضابطة
	ط (N)
	التجريبية (1x)
	الضابطة (1Y)
	(x1)
	(x2)
	x12
	x22

	1
	10
	5
	-0,23
	-2,30
	0,053
	5,32

	2
	15
	10
	4,76
	2,69
	22,74
	7,24

	3
	10
	5
	-0,23
	-2,30
	0,05
	5,32

	4
	8
	15
	-2,23
	7,69
	4,97
	59,17

	5
	10
	10
	-0,23
	2,69
	0,05
	7,24

	6
	5
	5
	-5,23
	-2,30
	27,36
	5,32

	7
	5
	5
	-5,23
	-2,30
	27,36
	5,32

	8
	10
	5
	-0,23
	-2,30
	0,05
	5,32

	9
	10
	5
	-0,23
	-2,30
	0,05
	5,32

	10
	10
	10
	-0,23
	2,69
	0,05
	7,24

	11
	10
	10
	-0,23
	2,69
	0,05
	7,24

	12
	15
	5
	4,76
	-2,30
	22,74
	5,32

	13
	15
	5
	4,76
	-2,30
	22,74
	5,32

	
	
	95
	1,06581E-14
	3,55271E-15
	128,3076923
	130,7692308


من الجدول السابق ظهر أن ، و ، و =128,3076923، ثم = 130,7692308
ثم حساب المتوسط من كل مجموعة و حصل على عدد التالية:
        
· ثم حساب  بالرمز:

 =  =  = 24,33 
من الحساب السابق ظهر للباحث أن المتوسط من المجموعة التجريبية (M1) هو 10،23، ثم المتوسط  من المحموعة الضابطة (M 2) هو 7،30. و قيمة ت () هو 24،33. ثم حسب الباحث df بالرمز df=(N1+N2)-2  وحصل على (13+13)-2= 24  ثم هذا العدد 24يرجع إلى درجة تاء t فى الجدول. و قد اتضح أن درجة تاء فى الجدول عند مستوى الدلالة 5 % تدل 2،06  و عند مستوى الدلالة 1 % تدل 2،80، فعرف الباحث أن درجة تاء (to) أكبر من درجة تاء (t) فى الجدول: (2،80 < 24،33 > 2،06).

ح- عرض بيانات الاستبيان عن رغبة الطلبة فى تعليم مهارة الكلام
1)- الاستبيان قبل التجريبة
وزع الباحث الاستبيان قبل عملية التعليم باستخدام الحوارية للطلبة فى لصف الثامن قسم اللغة بمدرسة الثانوية الإسلامية مفتاح العلوم كروفاء بنتاران فروبولينجا 3 يوليو 2018. فيما يلى نتائج البيانات من أجوبة الاستبيان الذي وزعه الباحث لدى أفراد الطلبة (عينة البحث) للحـصول على آرائهم في هذا الأسلوب التعليمي:
· السؤال الأول يتعلق بأنشطة الطلاب عن تعليم اللغة العربية خارج الفصل أي فى المنزيل. وعدد أفراد العينة 19 طلابا أو 73،07% يتعلمون فى المنزيل بعملية الواجب المنزيلي دائما، و 19،23% أو 5 طلابا أحيانا يعملون بواجبة المنزيلي و أحيانا لا يبالين عنها، ثم أن الطالين أي على درجة 33،33% من الطلاب لا يبالين عن الواجبات المنزيلي. و نتيجة 73،07% تدل على أن أكثر الطلاب الناشطين فى تعليم للغة العربية خارج الفصل. و بيان عن قائمة التفسير لإجابة تدل على أن الطلاب عالية فى تعليم اللغة العربية.
· الجدول عن السؤال الثاني تدل على أن أكثر الطلاب مسرورون فى عملية واجبات المنزيل. و نتيجة 76،92 % تدل على أن البيان عن قائمة التفسير لإجابة هي أن الطلاب عالية فى تعليم اللغة العربية.
· نتيجة عن السؤال الثالث فى الجدول تدل على أن الطلاب فصل احدى عشر قسم اللغة بمدرسة هداية المبتدئين على درجة أعلى فى عملية الوجبات المنزيلي بالإجابة "منفردا". و هذه الدرحة كما ترجع إلى قائمة التفسير.
· الإجابة عن السؤال الرابع تدل على أن 15 طلاب أو 57،69 % يجيبون بأن تعلم و تعليم مهارة الكلام مملة، أي أكثرهم يشعرون بملول فى تعليم مهارة الكلام. بل أن 34،61 % أو 9 من الطلبة يشعرون بسرور فى تعليم اللغة العربية أي مهارة الكلام. و إذا رجعنا هذه النتيجة (34،61 %) إلى قائمة التفسير لإجابة فبيانها التّدنّي.
· نتيجة الاستبيان من السؤال الخامس تدل على أن أكثر الطلاب يجيبون بأن أسباب مملتهم فى تعليم اللغة العربية هي لصعوبة المادة اللغة العربية. ثم 7 طلابا يجيبون بأن الوسائل التعليمية غير جذابة كانت من أسباب ملولهم فى تعليم مهارة الكلام. و كانوا أقللهم يجيبون بأن أسباب ملولهم فم تعليم مهارة الكلام كانت الطريقة التي تستخدمها المدرس غير جذابة. نظرا من هذه النتيجة كانت استخدام وسيلة الحواريةمن أحد الوسائل التعليمية المناسبة لحل هذه المشكلة.
· إجابة الاستبيان على السؤال السادس أن نتيجة 96،15 % أو 25 طلاب الذين يجيبوا بالإجة الباء تدل على أن المدرس يستخدمون الوسائل التعليمية فى تعليم اللغة العربية نادرا.
· إجابة الاستبيان للسؤال السابع أجاب الطلاب على الأكثر بالباء بالنتبجة 62،23 % أو بالعدد 18 كلاب تدل على أن عملية التعليم اللغة العربية التي علمه المدرس باستخدام الوسائل التعليمية تكون مملة، لذلك عرف الباحث بأن تعليم مهارة الكلا فى هذه المدرسة غير جيدة، لأن أكثر الطلاب يشعرون بملول. و نتيجة 30،76 % إذا رجعنا إلى قائمة التفسير لإجابة تدل على البيان التّدنّي.
· أن نتيجة الاستبيان للسؤال الثامن: 92،30 % أو 24 طلاب الذين يجيبوا بالإجة "أ" تدل على أن الطلاب يحضرون فى أول الوقت فى تعليم اللغة العربية.
2)- الاستبيان بعد التجريبة
بعد أن قدم الباحث الاستبيان لكل الطلاب فى أول مرة، و هي قبل تثبيت بين الفصل التجريبي و الضابط، و حضر الباحث باستخدام الاستبيان بعد تدريس مهارة الكلام باستخدام الحواريةللمجموعة التجريبية. و استخدم الباحث هذه الاستبانة فى تاريخ 19 يوليو 2018 فيما يلى نتائج البيانات من أجوبة الاستبيان الذي وزعه الباحث لدى أفراد الطلبة (عينة البحث) للحـصول على آرائهم في هذا الأسلوب التعليمي. ولتفسير إجابة المفحوصين إلى أسئلة الإستبيان فليستخدم الباحث على القائمة التالية:
· السؤال الأول يشتمل على جانب النطق، وعدد أفراد العينة 13 طلابا 76،92%  أو 10 طلابا يجيبون "نعم" بأن تعليم اللغة العربية باستخدام الحواريةتساعد و تجعل نطق الطلاب صحيحا وسليما حينما ينطقون ويتحدثوا باللغة العربية، و 23،07 % أو 3 طلاب يجيبون بأن استخدام وسيلة الحواريةفى تعليم اللغة العربية لا تجعل نطق الطلاب صحيحا وسليما حينما ينطقون ويتحدثون باللغة العربية، وهذا ما يأكد وذهب إليه الباحث في أن استخدام الحواريةينمي النطق السليم لدي الطلاب حينما تحدثوا باللغة العربية.
· السؤال الثاني يشتمل على جانب المفردات، من هذا السوءال الثاني يعرف بأنّ 69،23% أو 9 طلابا يجيبون بأن تعليم مهارة الكلام باستخدام الحواريةيجعلهم سالمين في اختيار المفردات و استعمالها في الجملة عند التحدث باللغة العربية. و 30،76% منهم يجيبون بعكسه. وهذا ما يؤكد وذهب إليه الباحث في أن تعليم مهارة الكلام باستخدام الحواريةتجعل الطلاب يستطيعون فى استعمال المفردات عند التحدث باللغة العربية.
· السؤال الثالث يشتمل على جانب الطلاقة، و عرف الباحث بأنّ 92،30% أو 12 طلابا يجيبون بأن تعليم مهارة الكلام باستخدام الحواريةيجعلهم بسرعة فى الكلام باللغة العربية. و 7،69% أو احد الطلاب منهم أجاب بعكسه. وهذا ما يؤكد وذهب إليه الباحث في أن تعليم مهارة الكلام باستخدام الحواريةتجعل الطلاب بسرعة فى إجابة الأسئلة و عند التحدث باللغة العربية.
· وفي السؤال الرابع أجاب جميع الطلاب أو 100% كلهم، بأن تعليم مهارة الكلام باستخدام وسيلة الحواريةيجغلهم مسرورين . وهذا يدل على أن الطلاب لا يشعرون بملل عند تعليم اللغة العربية باستخدام الحواريةفى تعليم مهارة الكلام.
· وأما السؤال الخامس عن ممارسة الطلاب فى الكلام بعد تطبيق تعليم باستخدام حوارية ، فعدد 5 طلابا أو 38،63% يتكلمون باللغة العربية مع أصدقائهم خارج الفصل. و 61،53% أو 13 طلابا يجيبون بالعكس. وهذا ما يأكد وذهب إليه الباحث في أن استخدام الحوارية لا تجعلوا الطلاب في التكلم باللغة العربية إلا عند أداء عملية التعليم. 

ف- مناقشة نتائج البحث
فى الدراسة الميدانية التي قد قام بها الباحث، قد حصل الباحث من تجريب استخدام الحوارية فى تعليم مهارة الكلام لدي التلاميذ فى المجموعة التجريبية. و في تجريبة هذه الوسيلة قدم الباحث الفروض:
· إن كانت درجة تاء الحساب أكبر من درجة تاء الجداول فالفرض مقبول، و هذا يعني أن استخدام الحواريةلتدريس مهارة الكلام فعال.
· إن كانت درجة تاء الحساب أصغر من درجة تاء الجداول أو متساويين فالفرض مرفوض، وهذا يعني أن استخدام الحواريةلتدريس مهارة الكلام غير فعال.
اعتمادا على النتائج المحصولة و القواعد لاختبار الفرض السابق وجد الباحث أن درجة تاء الحساب في مقارنة نتيجة الاختبار البعدي بين المجموعة التجريبية و الضابطة هي: 
· درجة تاءالحساب فى نتيجة النطق الأصوات = 7،7
· درجة تاء الحساب فى نتيجة استعمال المفردات = 19،05
· درجة تاء الحساب فى نتيجة التركيب = 24،33 
· درجة تاء الحساب فى نتيجة الطلاقة = 12،95 
· درجة تاء الحساب فى نتيجة الكلام بالأداء = 30،73
فهذه النتائج كانت أكبر من درجة تاء الجدول على مستوى 5 % (2،06) و من درجة تاء الجدول مستوى 1 % (2،80). فعرفنا أن فروض السابق مقبول، وهذا يشير إلى أن استخدام الحواريةفى تدريس مهارة الكلام فعالة. و كانت استخدامها تؤثر على قدرة التلاميذ فى نطق الأصوات، و استعمال المفردات، و الكلام باستعمال التراكيب. 
نتيجة هذا البحث تدعم إلى نظريات الألعاب اللغوية و الوسائل التعليمية، منها:
1- الوسائل التعليمية تجعل التعلم أعمق و أبقى أثرا.[footnoteRef:36] [36:  عبد العزيز بن زيداتيلي، الوسائل التعليمية، (رياض: وزارة المعارف، 1430)، ص. 8 ] 

2- إن من وظائف الألعاب اللغوية في أنشطة الكلام تشجيع الطالب على الكلام، تساعد على إيجاد السياق الذي يجعل لكلام الطالب معنى، توفر المعلومات التي يستخدمها الطالب في كلامه.[footnoteRef:37] [37:  وزانا ملير، سيكولوجية اللعب (مترجم)، ص. 10، في أحمد عبد المجيد هريري، الألعاب الكلامية اللسانية دراسة صوتية تركيبية، ط.1، (القاهرة: مكتبة الخانجى، 1999)، ص.23] 

3- نتيجة الاستبيان تأكيد أن استخدام الحوارية تؤثر فى ترقيىة رغبة الطلبة فى تعليم اللغة العربية خاصة فى مهارة الكلام.
هذه تشير إلى أن وسيلة الحوارية ترقي و تؤثر في عملية التعلم و التعليم أثرا إيجابيا و في تعليم مهارة الكلام على وجه خاص. و ذلك لأسباب آتية، منها:
1- جملة الطلبة القليلة التي تسهل المدرس لتعلم مهارة الكلام فى الوقت المحددة، و لأنهم يشعرون بسرور عند عملية التعليم بالمدرس الجديد.
2- وجود الهدية (Reward) و العقوبات (Punishment) أثناء التعليم باستخدام الحوارية
3- تعطي الحوارية الخبرات اللغوية المفيدة، و التلاميذ لا يتكلمون عن المواد المكتوبة فى الكتاب فقط، بل لهم الحرية في التكلم باللغة العربية.




















الباب الخامس
الخاتمة

1. نتائج البحث
بعد تجريب استخدام الحوارية لتنمية مهارة الكلام فى تعليم اللغة العربية بمدرسة المتوسطة الإسلامية مفتاح العلوم كروفاء بنتاران فروبولينجا قد وصل الباحث إلى الاستنتاج الأخير. اعتمادا على النتائج التي حصل عليها المجموعة التجريبية في الاختبار القبلي و البعدي قد وجد بينهما فرق حقيقي و تغزى إلى أثر المتغير التجريبي. لذلك أن استخدام لعبة النرد فعال لترقية مهارة الطلاب فى الكلام. 
ثم إن استخدام الحوارية يظهر فعاليته و تبين تفوقه من عدم استخدامه لدي المجموعة الضابطة. لذلك أن استخدام الحوارية مناسب للتطبيق في المدرسة المتوسطة الإسلامية. هذه تدلّ أنّ استخدام الحوارية كوسيلة تعليمية في تعليم مهارة الكلام فعالة لتحسين وتنمي مهارة الطلبة في الكلام من حيث نطقهم السليم، وإلمامهم المفردات اللغوية، واستخدامهم بالتركيب الصحيح، وطلاقتهم عند التحدث، وكذلك تكلمهم بالأداء. 
وأما نجاحهم على وجه التفصيل فكما يلي:
1. إن استخدام الحوارية فعالية لتنمية النطق السليم لدى الطلبة. والدليل على هذا البيان كما رأينا في الجدوال رقم (11) و الجدوال رقم (15) بأنّ نتيجة الطلبة في النطق قد ارتفعت من قبل البحث وهي"160" إلى "200". و كما وجد فى الجدوال رقم (21) ف عرفنا أن درجة تاء (to) أكبر من درجة تاء (t) فى الجدوال: (2،80 < 7،7 > 2،06). 
2. إن استخدام الحوارية فى تعليم اللغة العربية، فعالية فى ترقية قدرة التلاميذ فى استعمال المفردات. والدليل على هذا البيان كما رأينا في الجدوال رقم 11 و رقم 15 بأن نتيجة الطلبة قد ارتفعت من الاختبار القبلي و هي "130" إلى "197" فى الاختبار البعدي. و نتيجة حساب بالرمز الاختبار التاء تدل على أن درجة تاء (to) أكبر من درجة تاء (t) فى الجدوال: (2،80 < 18،92 > 2،06). 
3. إن تدريس مهارة الكلام باستخدام الحوارية فعالية فى ترقية قدرة التلاميذ فى الكلام بالتركيب. والدليل على هذا البيان كما رأينا في الجدوال رقم 11 و رقم 15 بأن نتيجة الطلبة قد ارتفعت من الاختبار القبلي و هي "95" إلى "133" فى الاختبار البعدي. و نتيجة حساب بالرمز الاختبار التاء تدل على أن درجة تاء (to) هو 24،33 أكبر من درجة تاء (t) فى الجدوال: (2،80 < 24،33 > 2،06). 

2. مقترحات البحث
بناء على نتائج البحث يقدم الباحث المقترحات التالية:
1. إعداد المواد التعليمية المتنوعة و المناسبة استخدامها بوسيلة حوارية لتدريس مهارة الكلام حتى يمكن أن يستفيدها معلم اللغة العربية فى عملية التعليم والتعلم اللغة العربية.
2. على الباحثين الآخرين أن يطوروا هذا البحث، مثلا عن تعليم مهارة الكتابة باستخدام الحوارية ، و كذلك استخدامها لترقية قدرة التلاميذ فى الاستماع و القراءة.
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